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Que veut dire « malvoyance d’origine cérébrale » ?

Vous accueillez dans votre classe un enfant qui voit differemment et vous vous posez beaucoup de
questions. Ce livret a pour objectif de vous aider a mieux comprendre le comportement visuel de cet
enfant et de vous proposer des idées d’aménagements pédagogiques.

Que veut dire « malvoyance d’origine cérébrale » ?
L’enfant n’utilise pas bien sa vision malgré une bonne acuité visuelle. Ses difficultés visuelles ne sont
pas évidentes a cerner. Ses parents peinent a expliquer son comportement visuel.

La perception visuelle est perturbée suite a un dysfonctionnement du cerveau.

Cela peut étre lié a une prématurité, a des lésions cérébrales, a un dysfonctionnement dans le
développement du cerveau... Il ne s’agit pas d’un déficit d’intelligence, mais d’un trouble de la
perception et du traitement cognitif de I’information visuelle. Des examens ophtalmologiques seuls ne
permettent pas d’objectiver cette déficience visuelle. Ne soyez pas surpris par les conclusions positives
d’un test visuel au CPMS.

Plusieurs termes sont utilisés dans la littérature : trouble neuro-visuel, malvoyance d’origine centrale.

L'abréviation CVI (Cerebral Visual Impairment) signifie "atteinte visuelle cérébrale”. C’est également
cette abréviation que nous utiliserons dans ce livret.

Description des fonctions visuelles chez ’enfant présentant un CVI

L’enfant présentant un CVI ne cible pas I’information visuelle significative parmi la multitude de
données visuelles. 11 n’a pas toujours une vue de I’ensemble. 1l éprouve des difficultés a appréhender
visuellement des situations complexes comme des situations animées ou il se passe beaucoup de choses
simultanément (échanges collectifs d’informations, travaux de groupe...).

L’enfant présentant un CVI est décrit comme moins observateur et peu curieux visuellement.

Parfois, il présente une errance du regard. Souvent, I’enfant a besoin de plus de temps pour observer.
Ses performances visuelles fluctuent en fonction de sa fatigue, du contexte (familier ou non, dense ou
aéré...).

I1 ne faut pas penser qu’il abandonne rapidement, qu’il est paresseux ou qu'il n’est pas motivé. Regarder
lui demande beaucoup d’énergie et représente une activité a part entiere. Donc, utiliser des
informations visuelles pour répondre a une consigne place systématiquement 1’enfant en situation de
double tache. D’un point de vue attentionnel, c’est comme s’il faisait toujours deux choses en méme
temps. Notons qu’un trouble attentionnel est souvent associé a ce déficit visuel.



Voici les différentes fonctions visuelles et les conséguences possibles de la présence
d’un CVI :

~ La perception visuelle

En principe, les informations visuelles que nous percevons sont immédiatement organisées par notre
cerveau sans faire le moindre effort, permettant ainsi leur reconnaissance et leur compréhension. Ce
processus de perception visuelle est perturbé chez I’enfant présentant un CVI.

On peut observer un effet de « crowding », phénomeéne visuel qui apparait lors de la présentation
rapprochée d’un nombre trop important d’informations visuelles. L’enfant ne discerne alors plus aucun
objet correctement. |l est a noter que les extrémités de la représentation (le contour, le cadre) sont mieux
percgues car elles sont, d’une certaine fagon, isolées.

ENCENS [asd] n.m. (du lat. incensum, brilé).
1. Résine aromatique, tirée princip. d'une plante
d’Arabie et d'Abyssinie (genre Boswellia, famille
des burséracées), et qui dégage par combustion
une odeur agréable et forte. 2. Litt,, vx. Louange,
flatterie excessive.

ENCENSEMENT n.m. Action d'encenser.
ENCENSER v.t. 1. Honorer en briilant de I'en-
cens, en balangant I'encensoir. 2. Fig. Flatter avec
exces. - v.i. EQUIT. En parlant du cheval, faire de
la téte un mouvement de bas en haut.
ENCENSEUR, EUSE n. 1. Personne qui agite
I'encensoir. 2. Fig., vx. Flatteur excessif.
ENCENSOIR n.m. Cassolette suspendue a de
petites chaines dans laquelle on briile I'encens au
cours des cérémonies chrétiennes. < Litt,, vieilli.
Coup d’encensoir : flatterie excessive.

De plus, I’information n’est pas immédiatement organisée, ce qui a pour conséquences que :
- L’enfant ne distingue pas la figure du fond. Des éléments du fond semblent appartenir a la figure,
provoquant des interpreétations surprenantes (voir illustrations page 11).

- L’enfant ne passe pas aisément d'une vue d'ensemble a la fixation d’un détail et inversement.
En d’autres termes, il lui est difficile d’extraire une partie d’un tout et/ou de conceptualiser la globalité de
I’image.
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~ L’exploration visuelle

L’exploration du champ visuel peut étre entravée : C’est comme si certaines parties du champ visuel
n’étaient pas Visibles. Celles-ci sont "oubliées" lors de la réalisation d'une tache ou lors du rangement du
matériel. Ceci amene a penser qu’il y a une lacune fonctionnelle dans le champ visuel.

L’enfant ne parvient pas a organiser son balayage visuel, malgré ses efforts et ’apprentissage du sens de
la lecture. Cette démarche non automatisée mobilise beaucoup d’énergie et demande du temps.
On observera par exemple des oublis d’exercices, des sauts de lignes...

Ces enfants ont souvent besoin de s’approcher des documents a analyser. Ceci leur permet de réduire
leur champ visuel pour isoler un élément pergu et s’en faire une représentation moins complexe.

~ La reconnaissance visuelle
L’enfant présentant un CVI peut rencontrer des difficultés dans la reconnaissance d’images.
On entend par images simples des représentations classiques d’éléments isolés (ex : prototypes).
On considere comme images complexes :

- des images comportant de nombreux détails

- des photos en noir et blanc

- des représentations de scénes

- des représentations non conventionnelles (ex : objet présenté sous un angle de vue différent, a
une échelle particuliere, image lacunaire)

- des images enchevétrées

- des images avec des éléments en arriere-fond

- des images de mauvaise qualité (ex : mauvaise photocopie, des images aux contours flous...)

L’interprétation d’images complexes pose specifiquement probléeme car elle s’appuie sur une
perception visuelle déficitaire.

A Comment comprendre une scéne sans en avoir une vue d’ensemble, en regardant quelques
= éléments pris au hasard ou sans en dégager des éléments significatifs ?

Il arrive que I’enfant présentant un CVI rencontre des problemes spécifiques pour la reconnaissance des
visages et de leurs expressions. Il se base alors sur d’autres repéres (le plus souvent auditifs) pour les
identifier. N’hésitons pas a leur décrire nos émotions ou toute communication non verbale.

Des difficultés de reconnaissance visuelle engendrent I’échec d’autres activités et taches cognitives.
Le matériel visuel a été mal interprété. L’enfant n’a pu exécuter la tiche demandée.
Prenons pour exemple les suites chronologiques, 1’association images-phrases en lecture. ..



Voici des exemples d'erreurs de reconnaissance d’images simples @

Explications données par I’enfant

" une pomme de pin ", " un stéthoscope "
Erreurs engendrées par une observation générale et une ressemblance globale.

" une casquette "'
Erreur engendrée par a un détail (le couvercle).

Images
& _
" un biscuit "
Erreur engendrée par le bord dentelé et le graphisme pointillé, sans prendre en

compte 1’ensemble.

" deux canards "
Nous pouvons egalement les voir, dans les accoudoirs.
Ici aussi I’ensemble n’a pas été regardé.

Voici des exemples d'erreurs de reconnaissance d’images complexes @

Images comportant de nombreux détails :

Ceci est un dessin simple d’une maison et de trois arbres.

Un enfant présentant un CVI a qui on demande de décrire cette
image, peut répondre en pointant le chemin a I’avant : " une
banane ".

Plus de détails, surtout en noir et blanc compliquent I’image
simple de la maison et des arbres.

Un jeune enfant présentant un CVI dirigera toute son attention
sur le pommier et pas sur le reste.

@ Werkboek voor de begeleiding van kinderen met visuele perceptiestoornissen, Leo Delaet & Co,
Editions Acco Leuven, 2002.
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Image avec peu de différenciation figure/fond

Ce dessin avec " la pluie " devient méconnaissable
pour des enfants présentant un CVI.

Parfois certaines représentations comme par exemple ici le
soleil peuvent préter a confusion. Celui qui ne comprend pas
la représentation pourrait voir une grosse araignee qui arrive
sur la maison.

L’impression globale a amené 1’interprétation suivante :

" Une dame avec une chaussure. Elle se trouve dans cette
chaussure et elle pleure ™.

" A [lintérieur. Jouer. Cheval, petits enfants, horloge,
rideaux, petit chien, chat."

L’essentiel de la scéne n’est pas abordé, I’enfant énumeére les
détails.
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Répercussions de P’atteinte visuelle sur le développement

~ L’attitude de I’enfant

Cet enfant peut avoir des fragilités dans la construction de son identité et de sa confiance en lui suite a
des expériences répétées d’incompréhension et d’échecs. 1l est conscient de ses difficultés et peut se
décourager. Parfois, il manifeste un comportement agressif ou de retrait probablement lié a un sentiment
d’insécurité. Spontanément, cet enfant développe un attrait pour les informations auditives et pour la
communication verbale.

~ La coordination oculo-motrice

Regarder et manipuler en méme temps est compliqué. C'est comme si l'une des activités dérangeait
I’autre (travail en double tache).

Du coup, des activités de la vie quotidienne ne sont pas automatisées malgré 1’entrainement et la bonne
volonté de I’enfant. L’apprentissage de certaines aptitudes motrices complexes comme le découpage,
I’habillage, I’écriture, le vélo... requiert énormément d’attention, de temps et d’énergie.

Souvent, I’enfant présente une maladresse. Lors des bricolages et manipulations d’outils (ciseaux, latte,
compas ...), il manifeste moins de précision. Ses réalisations sont souvent moins satisfaisantes.
Contrairement a ses compagnons, le bricolage n’est pas une activité de détente ni de plaisir.

~ La construction de ’espace

Le trouble visuel se répercute dans les déplacements et les activités physiques. L’enfant prend
difficilement ses repéres dans des espaces vastes, inconnus (repéerer les marches, les reliefs, la direction a
suivre, distinguer portes et fenétres ...). Cela lui demande un controle attentionnel élevé et peut
engendrer une lenteur et de I’insécurité.

Les troubles neuro-visuels, et plus particulierement ceux liés a 1’exploration visuelle, entravent
I’acquisition de certaines notions spatiales. L’enfant presentant un CVI éprouve des difficultés a
analyser les positions des objets les uns par rapport aux autres, a orienter les objets par rapport a un axe, a
élaborer des assemblages ou constructions (3 dimensions ou sur feuille).

Cependant, ce trouble n’affecte pas 1’entiéreté des compétences spatiales car 1’enfant maitrise
corporellement et verbalement de nombreuses notions. C’est donc plus souvent la présentation visuo-
spatiale du matériel qui le déroute. En effet, de nombreux apprentissages se basent sur des
présentations et documents tres « visuels » : tableaux a double entrée, calcul écrit, géométrie, schémas,
cartes de géographie...

L’enfant présente un manque d’ordre et de structuration (perte fréquente d’objets, difficultés pour
ranger ses affaires, classer ses documents...).
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~ Ses apprentissages scolaires
Le trouble neuro-visuel va avoir des conséquences directes sur de nombreuses activités scolaires.

Le dessin spontané reste pauvre en raison d’une difficulté & se représenter mentalement la réalite.
L’enfant n’aime pas dessiner.

Tout comme le découpage, le collage et le bricolage, relier des éléments est une activité
contraignante. La manipulation d’outils renvoie aux difficultés de coordination oculo-manuelle.

L’écriture s’installe lentement et reste malhabile : erreurs de jonctions et d’estimation de grandeurs de
lettres, erreurs d’anticipation de I’espace nécessaire pour écrire un mot ou une phrase, pauvreté de la mise
en page... Laqualité de I’écriture est fluctuante.

L’apprentissage de la lecture souffre du manque d’organisation du balayage visuel et d’une
discrimination de graphémes hésitante. La lecture est lente. La compréhension de textes longs et la
recherche d’informations ciblées dans un document restent laborieuses.

La copie comporte des erreurs malgré tous les efforts fournis. Copier implique des taches d’analyse
visuelle, de lecture, de reproduction visuo-spatiale, d’écriture, tout cela dans une dynamique complexe
d’allers-retours visuels. Notons que les compétences orthographiques sont meilleures a la dictee.

Les mathématiques utilisent un langage visuel difficilement accessible : les tableaux a double entrée, les
graphiques simples (les fleches en math, les signes > et <, les tapis des nombres, les décompositions en
arbre...), le positionnement spatial des chiffres (pour les opérations, les grands nombres...). Certaines
notions géométriques posent probléme : les obliques, les dessins en miroir, le repérage sur quadrillage, la
perspective.

La géographie et I’éveil comportent des concepts a fortes composantes visuo-spatiales : le repérage sur
les cartes, certains schémas (cycle de I’eau, corps humain...).

Structurer sa pensee (ex : résolution de probléemes, rédaction de textes...) reste difficile.
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Comment aider cet enfant ?

Aprés avoir pris connaissance des situations qui peuvent étre inconfortables pour cet enfant, nous
proposons de réfléchir aux possibilités de les aménager afin " de ménager 1’enfant ".

certains cas de permettre l’acces a l’information visuelle.
Eg u Elles ne sont pas des « traitements de faveur », mais une mise a niveau équitable avec les
autres enfants. Elles s’appliquent a toutes les matiéres scolaires.

m Les adaptations ont pour but d’alléger [’effort visuel, d’épargner [’énergie et dans

Posons-nous toujours la question de savoir a quel prix I’enfant réalise-t-il une tache.
Autorisons-nous a lui donner un maximum de moyens d’évoluer en utilisant ces trois principes :

- Parfois, nous adapterons le matériel et les activités.
- Parfois, nous I’aiderons a renforcer ses compétences.

- Parfois, nous contournerons les situations trop difficiles.

Vous trouverez des exemples de documents scolaires illustrant ces principes page 30.
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Adapter le matériel et les activités

Adapter le matériel et les activités suppose une réflexion lors de la préparation des cours : que faut-il
adapter ? Voici quelques principes d’aménagements :

~ Simplifier les choses

Utiliser un matériel moins complexe comportant moins d’éléments (sur les feuilles, en
manipulation). Un matériel prévu pour des enfants plus jeunes est aussi souvent moins complexe
visuellement, les couleurs y sont plus nettes et plus contrastées.

Simplifier les images complexes en coupant les parties non pertinentes. On peut mettre du Tipp-Ex
sur certains détails de I’image ou les cacher avec des étiquettes blanches.

Adapter les mises en page particulieres comme les textes en colonnes, les exercices lacunaires, les
éléments a relier : tracer des traits contrastés pour délimiter les colonnes, numéroter les éléments a
relier, utiliser des codages de couleurs...

~ Qrdonner le matériel, structurer les situations

Ordonner le matériel facilitera le maintien de 1’attention et permettra a 1’enfant de se construire des
reperes stables et efficients. Cela facilitera aussi ses recherches.

Présenter les objets ou les images les uns aprés les autres plutdt que simultanément. Donner peu de
matériel. Prévoir un contenant pour les ranger (ex : panier...). Ce qui n’est pas utilisé doit étre laissé
hors du champ de vision.

Décomposer la consigne en différentes étapes et les présenter successivement. On peut les énumérer
ou les inscrire sous forme de mode d’emploi. Le modéle n’est pas suffisant pour cet enfant.

Garantir une stabilité dans les rangements : matériel toujours a la méme place (le porte-manteau, le
sac de gymnastique, les classeurs...). Chercher avec ’enfant une maniére efficace de classer ses
documents (reperes de couleurs, numérotation colorée, intercalaires de couleur...) et s’assurer qu’il
devienne autonome.

~ Rendre plus visibles les documents et le matériel

Garantir un bon contraste : présenter des documents originaux (de préférence en couleur), garantir
des photocopies de bonne qualité, privilégier les couleurs vives, éviter les écrits sur fond de couleur
foncée, épaissir les traits pour permettre le découpage, appuyer les lignes d’écriture, garantir un bon
contraste figure/fond, utiliser de la colle de couleur ou utiliser la colle blanche sur du papier de
couleur...
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Mettre en évidence les éléments importants et les repéres spatiaux : entourer ou surligner au fluo
les informations de référence ou la consigne, colorer certains détails prégnants d’une image, €paissir
les signes de ponctuation, utiliser un code couleurs, guider le passage a la ligne par un repere de
couleur, indiquer au fluo 1’endroit ou inscrire la réponse (exercices lacunaires, schémas, serpents des
nombres, ligne du temps...). Autoriser I’enfant a utiliser du matériel dont la couleur se distingue de
celle du reste de la classe.

Aérer, espacer les éléments : présenter les feuilles d’exercices avec un petit nombre d’énoncés,
augmenter I’espacement des lignes, plier la feuille pour isoler les exercices, couper les feuilles
d’exercices, utiliser un cache pour isoler une partie de ce qui est presenté, séparer les schémas ou
dessins compliqueés, agrandir les éléments pour réduire leur quantité sur la feuille...

Epurer : supprimer les détails, les éléments non indispensables et les distracteurs, éviter les
typographies originales...

~ Proposer de ’attention et du soutien

Porter une attention particuliere a I’enfant tout en gérant I’ensemble du groupe pour maintenir un
lien relationnel qui le rassure et 1’encourage.

Lui accorder plus de temps pour s’organiser, pour décoder les informations visuelles, pour découvrir
un nouveau mateériel, pour répondre...

7 1l s agit la de route la subtilité de différenciation dans un projet d’intégration.

: Il est difficile pour tout enseignant de trouver un équilibre entre les moments ou
[’enfant doit faire comme les autres et les moments ou il a vraiment besoin d’étre
aidé.
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Aider Penfant a renforcer ses compétences

~ Apprendre a I’enfant 2 mieux regarder
On peut entrainer 1’enfant a utiliser au mieux sa basse vision. On I’invite a :
Se rapprocher pour mieux regarder (place prés du tableau, du centre de I’activité...).

Organiser son exploration visuelle : observer les choses de fagon systématique en " scannant " de
gauche a droite et de haut en bas, explorer I’enti¢reté de sa feuille, ajouter des reperes de couleurs
pour le début et/ou la fin d’exploration.

Affiner son observation : décrire avec 1’enfant les objets et images, attirer son attention sur leurs
caractéristiques significatives. Développer sa capacité a discriminer, associer, analyser et synthétiser
les informations visuelles pour améliorer son interprétation.

Prendre son temps : apprendre a s’accorder un temps d’observation avant d’agir. Le solliciter
visuellement et verbalement pour qu’il capte ce qui nous semble évident en un coup d’ceil.

~ Renforcer les compétences auditives et langagieres

L’enfant présentant un CVI est souvent compétent verbalement. Le langage permet de compenser
les difficultés visuelles et visuo-spatiales :

Soit I’adulte ajoute des informations : guider son exploration (I’enfant sait alors ou chercher
I’information), lui décrire le contexte, les images, les schémas, les liens spatiaux (ex : fleches), lui
dicter les mots au lieu de les lui faire copier.

Soit ’enfant restitue ses connaissances et sa compréhension : faire oralement les devoirs et les
interrogations, travailler 1’orthographe d’un mot par le biais de I’épellation, lui demander de
reformuler la consigne, de planifier verbalement les diverses étapes intermédiaires.

~ Renforcer son autonomie pour utiliser des stratégies de compensation

Faire découvrir a I’enfant ce qui peut ’aider et I’inciter 2 demander aux adultes qu’ils le mettent
en ceuvre.

L’encourager a utiliser des reperes fluo, a numéroter ses exercices, a plier ses feuilles ou a utiliser un
cache, a suivre la ligne avec son doigt ou sa latte, a barrer au fur et a mesure les éléments utilisés, a
utiliser un code couleurs. Le code couleurs consiste a signifier systématiquement par la méme
couleur le méme genre d’informations (ex : la consigne en jaune, la liste de références en rouge,
I’endroit de réponses en bleu...).

L’inciter a utiliser ses aides techniques comme I’ordinateur, sa loupe...
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Contourner les situations trop difficiles

~ Ajuster nos attentes aux compétences de I’enfant

Réduire la quantité au profit de la qualité : éviter la copie, les recherches dans le dictionnaire et
dans I’atlas, les tracés en géométrie. Donner moins de calculs.

Réduire certaines exigences quant au soin (imprécision du tracé, grandeur d’écriture, simplicité des
mises en page, nombre d’erreurs a la copie) et a la lenteur (éviter de faire terminer les travaux a la
récréation ou a la maison).

En dernier recours, autoriser une dispense pour des exercices facultatifs ou visuellement
inaccessibles.

Et concrétement ?

Ce qui pose probléme dans les documents scolaires :

~ Les exercices avec des images complexes

~ Les exercices avec de nombreux éléments

~ Les listes de mots

~ Les exercices avec des difficultés combinées

~ Les textes avec des €léments en arriere-fond et une police de caractére particuliere

~ Les photocopies grisées

~ Les exercices avec une configuration spatiale complexe
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~ Les exercices avec des images complexes

BO&estRatw?Cmpleteavecwrwsom.
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son échelle.

Il est assis
la chaise.

Comment [’enfant peut-il reconnaitre le lit, ['échelle sur cette image ? Ces éléments

ne sont pas représentés d’une facon conventionnelle.

la mo ui fum
20.« e .';.":'\.)\,\_?\

B4 'ML‘.

f- & | U
TS

yej-’l =7 ‘
P -
7 2

&
¥ ’/ ‘._ e A
s ‘Q-—a'-.

e
AN Zn

A coté de I'image, écris sur la bonne ligne : fumée, chemin, moto, moulin.
Apres, colorie trois choses qui ont le son m dans leur nom.

Comment [’enfant peut-il analyser une image aussi confuse ?
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~ Les exercices avec de nombreux éléments

2, ﬂ Colorie les p ™ en brun.
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La présence de nombreux éléments serrés décourage [’enfant, il est en difficulté
pour isoler chaque élément surtout dans la partie centrale de ['image.

~ Les listes de mots

Imagine ce que Ratus a vu et ce qu'il a fait sur la lune. Ecris ton histoire.

Ratus est allé sur la lune...

ilavu ramassé
avalé vol¢ joué ri

péché fait un fromage
un dne  une mouche

un loup un ours
joli énorme un animal

un réve Jg jour le soir

lanuit  une forét

un cheval
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~ Les exercices avec des difficultés combinées

4 Quels mots de la liste sont représentés dans une de ces images ?
Ecris-les & c6té du bon dessin.

un noyau
un skieur 7
un maillot /
un wagon Al &
des oiseaux -

une piste 3
des fleurs
un train o - -
un avion

des voyageurs
une cabine
une bouteille
un chien

un téléphérique
une lampe

un kiosque

un pyjama

une ceinture
un tapis

un gendarme
un écureuil
des béquilles
un gardien

une plage

un kimono

un éléphant

le karaté

]

Cet exercice comporte des images complexes, de nombreux détails
enchevétrés, une liste d’éléments.

Comment [’enfant va-t-il gérer simultanément la lecture de la liste de mots,
[’analyse des images et la copie de la réponse au bon endroit ?
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~ Les textes avec des éléments en arriere-fond et une police de caractere
particuliere

Toi, ma Eten(i*;i mée,

Jespére que nous nous aimerons jusqu’a (a fin du monde.
Jatme tant tes cheveux blonds aux fils dor et aussi ta
Jacon de marcher parce que tu sembles plus légére que
Catr. J'aime tes yeux bleus cm%ume la mer et jespére que

ton cceur bat pour moi. J!;g mien, il bat pour toi,
. Annabelle, parce que je t'aime trés fort.
jour, en premiére année, j'étais d coté de toi, tu

résvite. Cétait il y a deux ans.
ek

) tu es belle comme une rose rouge
trés rouge. Tu es belle comme un dauphin dans Cean
bleue, bien sir, puisque tu as des yeux comme ca, tu es
belle comme un champ de blé qui ondoie dans (e vent.
Je ferai le tour du monde pour toi.

En ce moment, on est dans la méme classe.

Je ne peux pas me marier avec toi parce qu’on est encore
trop jeunes. Je connais ta date de naissance par coeur :
C’est le 10 juin.

Si un jour on se marie, on aura des enfants. Dans notre
maison, il'y aura aussi des animaux : un chien, une
chienne, un chat, une chatte, et des perruches bleues ;
notre maison sera bleue.

Notre jardin sera rempli de roses et au milieu de (a
pelouse, il y aura une balancoire et je te pousserai trés
haut pour te faire rire.

Je te fais une grosse bise parce que je t'aime.

Adapté de “On vous écrit de la Terre”
Rue Du Monde, 2001
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~ Les photocopies grisées qui diminuent le contraste

Pour les consignes

15 min = 30 min = 24h=

90 min = 100 ans = 6 MOIS = .

Pour les référentiels et syntheéses

Ces déterminants accompagnent le nom.

{Is indiquent le genre et/ou le nombre du nom.

un— une— Ie la—les —I'- des — de — du — aux— au — de la— del’
~ sontdes DETERMINANTS ARTICLES :

Ce sont les déterminants les plus courants. o

8  Compléte le texte a I'aide des déterminants qui te sont proposés :

Il'y a tres longtemps, reine Félicie gouvernait pays de Cassor.

Son pouvoir s'étendait sur terres avoisinantes.
Elle était connue pour son courage et amour qu'elle avait envers
enfants. Félicie leur offrait des fruits saveurs inconnues.

~ Ces déterminants portent un nom précts.
On les appelle des DETERMINANTS ARTICLES DEFlms

Remarque : Certains articles définis (au, aux, du, des) sont appelés articles
deéfinis contractés. Ils remplacent une préposition et un article défini.

9  Compléte par «un», «une» ou «des».

1l était fois, dans trés beau pays, prince qui voulait épouser
princesse. Ce prince cherchait Jjeune fille exceptionnelle. >

étre d’' beauté rare !
Son pére, le roi invita princesses au chateau. Mais le jeune homme Ieur
trouvait défauts, imperfections. 2

Il était si difficile qu'aucune ne parvint a lui plaire.

A on appelle ces déterminants des déterminants articles indéfinis.

63
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Pour les activités issues de magazines

Un musée dédié a la mode

Le Musée de la Mode ou MoMu (pour ModeMuseum)
est une institution qui collectionne, conserve, étudie
et expose des vétements et tout ce qui a trait i la mode.

(o] o 0 ® <
hapeaux 5, d e, de tissus, de broderies, .. Deux fois par an,

- e ing N -
eXPOSITIO qut pre ag:

Bur- d'un théme e}lien avec la mode, i i-dessus, des p

| By,

™o e

Affk

Les piéces de musée qui ne sont pas expo- Dans la bibliothéque de la ModeNatie, tu
sées sont conservées dans le dépdt. Clest trouveras les informations les plus variées
un espace séparé ou toutes les piéces sont sur [a mode. Des activités sont également
soigneusement emballées et gardées en organisées pour les enfants qui s'intéressent

toute sécurité. a la mode.
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Et aussi, pour les jeux dits ‘de détente’

Educ-Différences (7 erreurs)
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~ Les exercices avec une configuration spatiale complexe

a) Compléte I'arbre de 96.

b) Complete les calculs.

96 |
/\
A s S Clanonie dec=
/\ /\
24 24 24 A e o oo
B e el e et N R R w2
e N NS
16 16 16 16 16 e SN RS
o - - e'—‘_ soui owat cou =i
o O e e
oo 52

Comment [’enfant va-t-il gérer les obliques, les passages de la vue
d’ensemble aux différents étages de la représentation en arbre?

Th=......min 1 semaine=...... jours 2h=..... min
janvier=_........ jours 1jour=.. - h
Ttrimestre=_______ mois 1semestre=__ . . mois Tan=_... mois
-21- =.. .. min % — S— min % — S min
:1- = .. min % = min % = .. min
% = min % = min min = %
% B min % = MIN % s TN
30 min = == 15 min===h 45 min = ==
5mois = == d'année 4 jours = == de semaine 2 mois = e de trimestre
6 15 min 1 32min 4 51 min
4 17min L 406 min g L LI0N

Comment va-t-il regrouper spatialement les exercices qui vont
ensemble ? « Quand dois-je lire en colonnes ? Quand dois-je lire en
lignes ?
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DECOMPOSER EN DIZAINE - UNITES

Combien y en a-t-il ? De combien de dizaines| Décompose en
Fais un ensemble avec 10. |et d'unités as-tu besoin? 10et...

Yessse it v

FAAFEES AR w [

ey

[

Sdddae il s
BDRDPPD B
; HHHIE

L&) (5] [ EEEEE|

[& .' . AN EE N
99999999 mmmmwm ,

99999999
99 99

?
DA
@@ Comment [’enfant va-t-il gérer la densité des informations et comprendre les
\ différentes représentations spatiales d ‘une méme quantité ?

Comment va-t-il dénombrer des éléments organisés mais trop serres ?
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~ Et quand toutes les difficultés se combinent ?

L

ire et’ Comprc‘hdr'e Illlll-lIIICIIlll.llll.l..l.ll...

*

—~

Aux iles Canaries, la viticulture prospére Ep 1973, aprés 5 000 ans de repos, Eldfell engloutit la

dans la lave refroidie, un terrain fertile, ville d"Heimacy, en Islande.
Dangers et bienfaits 7. As-tubienlu?
Les volcans présentent un danger Comment la ville d’Heimacy a-t-elle éé détruite ?

car ils provoquent des catastrophes
sous forme de raz-de-marée,

de nuées ardentes, de pluies de cendres,
d’émanations de gaz ou de coulée

de lave, Mais ces laves,

unc fois refroidics, fertilisent la terre.

L-—.{u-@w'ﬂ ;-M )

Pourquoi trouve-t-on des cultures pres des volcans éteints ?

—

v

v INgais

ErANEEENEEN I R A A I I I R

*

Jentenms b (AU ) R

~ ~k )

. Remplace chaque adverbe par un adverbe de sens contraire, f/ 9 \
Rarement Ton .
Beaucoup Mal .
Moins Ailleurs .
Brusquement Rapidement .
.

L

L

L

-z 19
. Compléte avec - ou . f(':‘

e K

Les hommes ont towjours Cherché s mesurer les phénomenes geologigques. v :

« Pour all observer des éruptions, kes volcanologues Maurice ¢t Katia Kraft ont escalad E

de nombreux cratéres. .

» Certains volcans peuvent explos LJe magma est pulvéris ¢t projet ade .

grandes distances. E

38 « Un raz-de-marée est souvent provoqu PAr uNe Eruplion sous-marine, .

U | .

@) ) Ici, cohabitent des photos photocopiées, des éléments décoratifs
S perturbateurs, une mise en page diversifiée (en lignes, en colonnes, sur
\! 2 pages, des espaces variés de réponses...), un schéma en 3D avec

légende enchevétrée et reperes obliques... Comment faire ?
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de la Terre

-
-

G- Cakule. TN

5. Probléme fﬁgﬁ-@

Observe bien les tarifs et calcule le codt de cette visite,

Grottes de Lagquezou Paul, 11 ans,
Visites guidées accompagngé de ses parents,

Adulies 6 F de sa grand-miére,
Enfants - 12ans  demi-tarif de ses 2 petites soeurs jumelles
Groupes + 10 pers.  22F dpdes de 4 ans, visite les groties

Promenade en barque de Laguerou. Toute la famille
Adulies 12F dicide d'effectuer
Enfants - 12ans  demi-tarif la promenade en barque.
Groupes + 10 pers. 8F

Con dhes visites guidies :
Coit de la promenade en barque ;
Codn total :

‘- EEEEEw Wﬂthématiquﬂs LA R R BN RENNNENN.]

S54:9= 24: =4 k. H =4
k=6 Bl =9 . L H =

Records
mondiaux !

La plus haute stalagmite mesure
29 métres ot 48 trouve en Lackre,
dams la grotte de FAven Armand.

L goufine e plus profond (1 332 m)
est celul de la Plerre-Saint-Martin
dar lea Pyréndes-Atlantiques.

éﬁéographie cuerususensstcssennencsnnnnnnn,,

Or. Compléte ce schitma b aide
diet mots suivants.

gouffre
salle
J stalagmite
stalactite —,
colomne

ENITS I -

riviére souterraine

-

29
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Et concrétement ?

Ce que vous pouvez faire en quelques minutes...

\Vous pouvez intervenir :

En posant un choix judicieux parmi les documents existants
En réalisant vous-méme des documents confortables
En apportant des modifications aux documents existants :

~ Garantissez plus de visibilité
~ Simplifiez, effacez
~ Donnez plus d’espace

~ Cachez pour isoler les éléments

Matériel a prévoir :
- marqueurs fluo

- crayons de couleurs
£ e

® ®) @ - Cciseaux
~~—; - colle
- latte

- photocopieuse
- feuilles de couleur pour fabriquer un cache

Les adaptations de ce livret vous sont présentées a titre d’exemple. Elles sont loin d’étre exhaustives.
Libre a vous de vous en inspirer.
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~ Garantissons plus de visibilité.

Epaississons la ligne :

Continue a écrire une ligne de CU et une ligne de L.

Continue a écrire une ligne de CU et une ligne de L.
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Utilisons les couleurs :

5 Jamais deux sans trois ! Relie les deux groupes de lettres identiques
et trouve le troisidme qui est caché dans un mot.

il rit ra ah —Ile marché

ro ne
re ><.w fort ru ne\ des rames
un repas 7\ une ruche

or A/ \-une rose : WL réussi

5 Jamais deux sans trois ! Relie les deux groupes de lettres identiques
et trouve le troisiéme qui est caché dans un mot.

o e il rit ra an—Ile marché
re B’(w fort ru "¢ \ ,des rames

un repas v “\vune ruche
une rose WL réussi

5 Jamais deux sans trois ! Relie les deux groupes de lettres identiques
et trouve le troisiéme qui est caché dans un mot.

o e it ‘an) Cle marché>
e, o o (Ag)
ri () cunrepas | @) () uneruche

) ‘une rose | (ré ML réussi

32



Entoure 43 cubes.

Entoure 43 cubes.
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1./ Mesure chacun des segments ci-dessous et exprime leur longueur en cm et en mm :

A D

1./ Mesure chacun des segments ci-dessous et exprime leur longueur en cm et en mm :

A D
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Mettons en évidence :

[ Question 1

REPRODLIS la figure sur le quadrillage.
UTILISE tes instruments.

Cuestion 1

REPRODUIS la figure sur le quadrillage.
UTILISE tes instruments.

 Question 1

REPRODUIS la figure sur le quadrillage.
UTILISE tes instruments.
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Position des nombres < 1000

Place les nombres > 820

250

790

Position des nombres < 1000

Place les nombres > 820

0

100
1

250

*

790

[ |
]

Place les nombres > 478

4?0

]
J

412

450

499

Place les nombres > 725

795
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Donnons des repéres spatiaux ;

8 groupes de trois
1 enfant reste seul

15=8x3 +1
2513 = & Reste 1

2. Pose 25 jetons, groupe-les.

a. pard b. Parsix

a. 18:3=__ b.24:4=__ ¢ 16:3=__Reste__ d 21:2=__
i8:6=__ 2:6=__ 16:5=__ Reste 2:4=__

4. Pose des jetons et calcule.
b.12:4=_ ¢ 14:2=__ d. 15:3=__
12:6=__ 14:3=__ Reste 15:4=__ Reste __
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En séparant les exercices
En indiquant I’endroit de la réponse
En utilisant la couleur pour ordonner les rapports spatiaux

8 groupes de trois
1 enfant reste seul

25=8x3 +1
25:3 =8 Reste 1

!‘P" Q o © Oooo

o (+]
co O G °oo°
° 0 o}
o 25 = XA

o © 9% o 25:4=__ Reste—

@ 16:3=__ Reste__ 2= __ Reste _
16:5=__ Reste _ :4=__ Reste

":1412'- & 3=
14:3=__ Reste 4= __ Reste
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Les adjectifs suivants ont été retirés du contexte. Replace-les au bon endroit.

attendue i remplies @ équipés i longues « idéales = inférieure = excellentes =
tropical « récoltées & bon ¥ appelées = premiers i réfrigérées & grosses = riches

Les régions pour la culture des bananes possédent un climat
. Il faut attendre deux : années
avant gqu’un bananier ne porte ses fruits.

Les bananes poussent en grappes
« régimes ».

Une fois , les bananes sont transportées dans des bateaux
de cales ou elles sont maintenues a
une température a15°C.

Entre la récolte et la livraison tant . , vingt jours s'écoulent.

en vitamines et en protéines, les bananes constituent
d collations d’énergie.

appétit |

Les adjectifs suivants ont été retirés du contexte. Replace-les au bon endroit.

attendue .. remplies = équipés  longues - idéales i inférieure : excellentes
tropical - récoltées = bon * appelées = premiers . réfrigérées @ grosses - riches

1 Les régions pour la culture des bananes possedent un climat
.2II faut attendre deux années

avant gu’un bananier ne porte ses fruitse

3 Les bananes poussent en grappes

« régimes »e

4 Une fois - les bananes sont transportées dans des bateaux

de cales ou elles sont maintenues a
une température a 15°Ce

5 Entre la récolte et la livraison tant - vingt jours s'écoulents

6 en vitamines et en protéines , les bananes constituent

d’ collations d’énergice

appétit !
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~ Simplifions, effagons !

=0

Lecture d’un plan

Aujourd’hui, Camille pense qu’il est grand temps d’envoyer les invitations pour
son anniversaire.

Elle termine celle d’llona et la glisse dans une enveloppe. Pour I’aider a trouver
sa maison, elle n’oublie pas d’y joindre un plan de Renardville.

Le plan est clair, I'invitation
Camille Adresse - est précise. Il n'y a plus qu’a
pinvite le 7 ju;n 5, tue d“::\:cme attendre la confirmation pour
de 1402 17 p 6215 %i‘;y54’7134 se élanoeli;gansl Ie;sét |
ur féter sOn | GSM : préparatifs de la féte !

a,miversaire .

dans a rue dy Parc,
ma maison,

42



A

Lecture d’un plan

Aujourd’hui, Camille pense qu’il est grand temps d’envoyer les invitations pour
son anniversaire.

Elle termine celle d’llona et la glisse dans une enveloppe. Pour I’aider a trouver
sa maison, elle n’oublie pas d’y joindre un plan de Renardville.

Le plan est clair, I'invitation
Camille Adresse - est précise. Il n'y a plus qu’a
pinvite le 7 ju}l;" 5, 1ue du::‘fcme attendre la confirmation pour
de 14na 17 6215 Ren /547134 se lancer dans les
ur féter son 8 . GgsSM:013 préparatifs de la féte !

a,miversaire .

) %17«4«&-@

9
o\ =
a\

6s A ma porte t’indfqueronct,ar::as :?:arius:ndu

N,
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~ Donnons plus d’espace !
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Passer la page a la photocopieuse X 141%. Elle devient deux A4 au format paysage.
Séparer les exercices par un trait.

"écomposi‘rion multiplicative de 12

X
o

o aigaace?
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~ Cachons pour isoler des éléments

Plier la feuille
Utiliser un cache que I’on fait glisser sur le texte ligne par ligne

Premiére voix

C'était I"heure d'emmener Victoria, notre labrader de pure race, et Charles, notre fils,
faire une promenade matinale. Nous entrdmes dans le parc, et je libérai Victoria de sa
laisse, quand, brusquement, un vulgaire bdtard surgit et commenca & | importuner. Je le
chassai, mais le misérable corniaud se mit & poursuivre Victoria d travers tout le parc et
Je lui ordonnai de partir, mais la sale béte m'ignora complétement. "Assieds-toi”, dis-je
a Charles. "Ici." Je réfléchissais au menu du déjeuner - j'avais un joli reste de poulet, je
pouvais le servir agrémenté d'une salade, ou bien décongeler |'un de mes délicieux
potages -, lorsque je remarquai tout a coup que Charles avait disparu ! Mon Dieu ! Ou
était-il passé ? Tant d'horribles individus rédent de nos jours ! J'ai crié son nom
pendant une éternité, Puis je |'ai vu en pleine conversation avec une fillette qui avait trés
mauvais genre. “Charles, viens ici. Immédiatement " ai-je dit. "Et viens ici, je te prie,
Victoria." Nous sommes rentrés a la maison en silence.

Premiére voix
C'était I'heure d'emmener Victoria, notre labrador de pure race. et Charles. notre

-il passe - es individus rodent de nos jours | J ai crié son nom
pendant une éternité. Puis je I'ai vu en pleine conversation avec une fillette qui avait trés
mauvais genre. “Charles, viens ici. Immédiatement I" ai-je dit. "Et viens ici, je te prie,
Victoria." Nous sommes rentrés a la maison en silence.
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Conclusions

Notre description du comportement visuel se veut globale et simplifiée. Néanmoins, nous sommes
conscients de la diversité des profils de ces enfants et de la complexité a identifier et a isoler la
dimension visuelle de leur problématique globale.

Profitez des rencontres avec le service d’accompagnement ou 1’intervenant spécifique pour échanger et
affiner vos observations. En connaissant bien I’enfant, vous trouverez ensemble les adaptations qui lui
conviennent tout en tenant compte de votre réalité de travail. |l est évident que cette démarche requiére
votre implication et un surplus de travail.

La qualité de I’accueil de cet enfant dépend de la reconnaissance de ses besoins spécifiques par les
enseignants et les eleves. Deés lors, la mise en ceuvre des aménagements prendra sens pour chacun et ne

sera plus percue comme du favoritisme. L’ambiance de classe sera plus sereine (plus de jalousie, ni de
malentendus...).
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Dyspraxique mais fantastique : http://www.dyspraxie.info
Le cartable fantastique de Manon : http://www.cartablefantastique.fr/manon

Autres parutions de Triangle Bruxelles - Wallonie : « Voir autrement »
- Intégrer un enfant malvoyant dans une classe maternelle (2003)

- Intégrer un enfant malvoyant dans une classe primaire (2003)

- Intégrer un enfant non voyant dans une classe maternelle (2003)

- Intégrer un enfant non voyant dans une classe primaire (2003)

- Je vois autrement, je découvre, je grandis (2008)

- Accueillir en classe maternelle un enfant présentant une malvoyance d’origine cérébrale (2013)

- Accueillir en classe primaire un enfant présentant une malvoyance d’origine cérébrale (2013)
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http://www.dyspraxie.info/

Fiche récapitulative concernant I’enfant intégré dans votre classe

Prénom :
Date de naissance :

Informations ophtalmologiques :

Particularité de son comportement visuel :

Type d’adaptations a proposer :

- grandeurs de caractére :

Divers :

Coordonnées de I’accompagnateur :
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| Triangle Wallonie

IRSA
Service d’accompagnement Service d’aide précoce et d’aide a I’intégration
pour enfants déficients sensoriels pour enfants déficients sensoriels
chaussée de Waterloo 1504 rue de la Procession 61
1180 Bruxelles 1310 La Hulpe
Tél/fax : 02/373 52 45 Tél/fax : 02/633 43 10
Fax : 02/373 52 94
triangle.bruxelles@gmail.com services@trianglewallonie.be
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